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RESUMO

O referente artigo pautado na discussao entreltiaba educacdo na esfera das escolas
publicas brasileiras, constituido a partir da vidédotalidade das relacdes objetivas vem com
o intuito de compreender as relagfes, implicacdesrgradicbes do curriculo escolar no
ambito do trabalho docente e ensino, partindo dgsistes problematicas: por que e como o
curriculo escolar se constitui e manifesta-se nalidade social como eixo norteador e
nuclear da formacdo humana na escola articuladeneistmente e necessariamente pelo
trabalho docente e ensino? E, quais as contrad@sts inter-relagdo no atual momento
historico? Para compreender esta sintese de nasltgdterminacdes este trabalho de carater
tedrico-bibliografico vem destacar dentro da camfagdo atual da sociedade capitalista a
questao do curriculo escolar como pratica socizdrepo de disputas de poder considerado
nas analises como instrumento fundamental e cepénal a organizacédo e efetivacdo da
funcao social, pedagogica e politica da escolawatio dialeticamente ao trabalho docente,
ao ensino e a formacdo humana. No desdobramerimgasta observamos que o curriculo
ao direcionar e controlar o trabalho docente, anens a formacdo humana nao se efetiva
necessariamente na légica determinista absoluém Alisso, na praxis contra-hegemonica as
categorias trabalho docente e ensino ganham destaspmente se estabelecem efetivamente
a partir de um projeto curricular, tendo o saberokes o fundamento essencial destas
relacbes. Neste sentido o curriculo, o trabalhcedi@ce o ensino tanto no ambito escolar
como na totalidade social tornam-se instrumentamqgudiais para luta social, politica e
cultural na direcdo de uma formacédo onmnilateraderdido ontologico do ser social.

Palavras-chave Curriculo escolar, Conhecimento, Trabalho docehtgsino e Formacéo
humana.

Introducao
Considerado como pratica social o curriculo esamdaesséncia ontoldgica possui 0
objetivo geral de contribuir na formacdo humanaats do trabalho com os saberes

escolares. Constitui-se e manifesta-se diantecgasvos e fungdes dentro uma determinada
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totalidade social, econémica, politica e culturamposta por conflitos ideolégicos entre
classes sociais que encadeiam influéncias e ingfesa marcantes nos conhecimentos
orientados para a formacdo humana, envolvendo @abeente e necessariamente as
categorias trabalho docente e ensino. Essas categarmente se efetivam no bojo da
sociedade com base em uma determinada perspeativeutar que envolve concepcgoes de
sociedade, homem, educacao, escola, pedagogiatedid

Diante uma leitura inicial dessas condi¢des eraditoes histéricas, sociais, culturais,
econdmicas e politicas entre curriculo escolabatre docente, ensino e formagcdo humana
concluimos que seria de grande importancia consesiie artigo diante a luta contra-
hegemonica que travamos dentro das relagbes sod@i@mbito escolar e das producgdes
académicas, principalmente em razdo das atuaissdi@es hegemonicas ditas criticas que
tendem a adaptacéo, reproducao e legitimacao thoeals do capital.

Fundamentando-nos no materialismo histérico dcalét na ontologia do ser social
buscamos compreender as rela¢des, implicacdedmdigdes do curriculo escolar no &mbito
do trabalho docente e ensino, partindo das seguguestdes; por que e como o curriculo
escolar se constitui e manifesta-se na totalidadglscomo eixo norteador e nuclear da
formagao humana dentro da escola articulado esdemaite e necessariamente pelo trabalho
docente e ensino? E, quais as contradi¢fes déstaétacio no atual momento historico?

O texto esta organizado em trés itens que seukticdialeticamente da totalidade
para a particularidade por meio dos elementos amsoos mais complexos e desenvolvidos
dentro de uma realidade entendida como sinteseUtliplass determinagdes. No primeiro
item do artigo (Curriculo e conhecimento escolasafios e possibilidades) buscamos
analisar a questao do conhecimento escolar e dixulor dentro da totalidade social ligada
diretamente ao modo de producéo capitalista, aiésodiniciamos uma analise critica sobre
o curriculo em suas especificidades.

A segunda parte (As relacdes e implicagfes dadoclorno trabalho docente e ensino)
abordard uma analise dialética das inter-relacige eurriculo, trabalho docente e ensino,
além de enfatizar como se estabelece as espeatfesddentro das determinacdes objetivas
construindo alguns caminhos de reflexdo para oictulior, trabalho docente e ensino. O
terceiro e ultimo tépico (As contradicdes dos diando capital na relagdo entre curriculo,
trabalho docente, ensino e formac&o humana) vemacpraposta inicial de proporcionar um

ponto de partida para a identificacdo e compreeda8ovariadas contradicdes que formam a



realidade atual. Contradigcbes que ao mesmo temgamme realidade possibilitando através
de sua compreensao a construcdo de caminhos pas praxis e realidades.

Curriculo e conhecimento escolar: desafios e posgidades.

A partir do século XIX com a legitimacdo do modoptoducdo econdmico capitalista
e as reestruturacdes da divisdo social do trakedhforcas produtivas do capital passam a
determinar e controlar, ndo de forma absoluta eraoista, novos modos, processos,
configuracdes, maneiras e objetivos da producaermbtia vida social no desenvolvimento
geral dos seres humanos, afetando principalmenseres sociais vinculados a classe social
dos trabalhadores (MARX, 2013).

Dessa maneira, as forcas objetivas do capitalirdmia pela classe social burguesa
comecam a estabelecer influéncias diretas na cg@stre controle dos objetivos e fungbes de
conhecimentos produzidos na humanidade. Comecaer direcionados como meios de
producao dentro das praticas econémicas capitligidas a formacdo humana.

O trabalhador labora sob o controle do capitaliatajuem pertence seu
trabalho. O capitalista cuida para que o trabadj@ ealizado corretamente
e que os meios de producdo sejam utilizados de rmpdapriado, a fim de
gue a matéria-prima ndo seja desperdicada e o deitrabalho seja
conservado, isto é, destruido apenas na medidaséi@e a consecucdo do
trabalho. Em segundo lugar, o produto € propriedfdeapitalista, ndo do
produtor direto, do trabalhador. O capitalista pgga exemplo, o valor da
forca de trabalho por um dia. Portanto, sua utiza como a de qualquer
outra mercadoria, por exemplo, um cavalo, que &lgaapor um dia,
pertence-lhe por esse dia (MARX, 2013, p.262).

No atual momento histérico marcado pela contradigétre trabalho e capital
direcionado pelo mercado liberal burgués capitglstquestao da construgcao e orientagcao dos
conhecimentos principalmente os vinculados a foémalgumana tendem a se restringir,
dispor e submeter aos interesses e vontades dialistgs detentores dos meios gerais de
producdo. Nesse sentido de acordo com Mészaro8)(2@8 determinacdes gerais do capital
afetam profundamente cada ambito particular comnadginfluéncia na educacgéao, e de forma
nenhuma apenas as instituicdes educacionais fotnjai43). Os conhecimentos trabalhados
nas variadas areas e instancias educacionais con@esa direcionar para que o metabolismo
do capital continue sendo executado, legitimadangliado através do poder e controle
material e espiritual da sociedade.



As ideias da classe dominante sdo, em cada émomeias dominantes, isto
€, a classe que € a forca material dominante dadsate €, a0 mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante. A classetgomea sua disposi¢éo 0s
meios da producdo material dispde também dos me@sproducao
espiritual, de modo que a ela estdo submetidoxiamdamente ao mesmo
tempo os pensamentos daqueles aos quais faltameins mia producdo
espiritual.As ideias dominantes ndo sao nada nwacgud a expresséao ideal
das relagdes materiais dominantes, sao as relagaemiais dominantes
apreendidas como ideias; portanto, sdo a expreksacelacdes que fazem
de uma classe a classe dominante, sdo as idesam di®minacdo (MARX E
ENGELS, 2007, p.47).

Integrada a esta totalidade dos processos soSiasani (2005) ressalta que desde o
século XX a educacdo escolar passa a ter um papeééstaque nesta sintese de multiplas
determinacdes.

A educacdo, que tenderia, sobre a base do desengate tecnoldgico
propiciado pela microeletrénica, a universalizag@uma escola unitaria
capaz de proporcionar 0 maximo de desenvolvimea® pbtencialidades
dos individuos e conduzi-los ao desabrochar ple@osuhs faculdades
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espirituais, € colocada, inversamente, sob a detegdo direta das
condi¢des de funcionamento do mercado capitalisP2).

A educacdo escolar a partir desta inversao tenoqmoposta idealista e ideoldgica
somente garantir ao mercado uma suposta integmacadaptacdo dos individuos a vida
produtiva utilizando para tal objetivo o conhecitoerescolar (GENTILI, 2005). Como
podemos observar em razdo das condicOes da realigiaghl gestada pelos interesses
capitalistas, os saberes escolares se distanciammade/isdo ontoldgica de formagdo humana
para todos 0s seres sociais.

Vivemos sob condicdes de uma desumanizante alienac&de uma
subverséo fetichista do real estado de coisasaldatrconsciéncia (muitas
vezes também caracterizada como "reificagéo") per @ capital ndo pode
exercer suas fungbes sociais metabdlicas de amptaducdo de nenhum
outro modo (MESZAROS, 2008, p.59).

Neste contexto complexo, articulado, interessagaludente e competitivo que
envolve a articulacéo entre o mercado liberal eéipiti, 0 conhecimento e a educacao escolar
o discurso da empregabilidade e dos conhecimentttades ao multiculturalismo séo
enfatizados. Infelizmente, o acumulo quantitative donhecimentos de interesse dos
capitalistas e os diversos saberes culturais prigmsaadvindos do cotidiano de cada
individuo ou grupos séo ressaltados aparentememtegoem essenciais, Uteis e prazerosos

para o desenvolvimento econémico e cultural sodeda



Esta andlise inicial nos faz enfatizarmos as t§eescolocadas por Mészaros (2008,
p.47).

A grande questdo é: 0 que é que aprendemos ddosma ou de outra?
Sera que a aprendizagem conduz a autorrealizaggiandividuos como

individuos socialmente ricos humanamente(nas pdasie Marx) ou esti
ela a servico da perpetuacao, consciente ou namrddan social alienante e
definitivamente incontrolavel do capital?

Diante estas questdes, o curriculo escolar paraieo funcdo ontologica a formagéo
humana, possuir como objeto o conhecimento e sé&estr somente na e para a sociedade
dentro da totalidade social se consolida como umpiimcipais instrumentos de adaptacéo,
ajustamento e controle dentro do ambito escolar.

[...] as escolas sdo usadas para propositos hegmadestd no ensino de
valores culturais e econbmicos e de propensdes stupente
"compartilhadas por todos" e que, ao mesmo tengarahtem" que apenas
um numero determinado de alunos seja selecionadmpeaeis mais altos de
educacéo por causa da sua "capacidade" em confpda@ a maximizagao
da producdo de conhecimento tecnologico de queoaoata necessita
(APPLE, 2004, p.101).

As perspectivas atuais do curriculo escolar dedacoom as propostas hegemonicas
se direcionam para a produtividade, incentivo amsemismo, ao individualismo, a
performance, a racionalidade técnica e ao idealisdenlogico (LIBANEO, 2013).
Articulam-se com o objetivo de escamotear as dakigdes e explora¢gbes sociais, atingir
metas e indices quantitativos para custeio de dinarentos, lucratividade, promocéao politico
partidaria e "maximizacédo da producéo” atravésmasé ao relativismo, ao positivismo, ao
pragmatismo, a légica formal e ao utilitarismo autado ao desaparecimento da teoria, da
visao de totalidade social e da historicidade.

A fungdo metodoldgica e social do curriculo atida de acordo com a analise
realizada por Mészaros (2008) sobre a relacdo edineacédo escolar e capital se pauta na
construcdo de uma escola para 0s ricos e uma epacdaos pobres controlados pelos
interesses dominantes. "Para sermos honestos comrmesmos, devemos reconhecer que o
campo do curriculo finca suas raizes no préprio dolcontrole social" (APPLE, 2004, p.85).
Podemos perceber que o curriculo escolar é coidstilesde a sua origem por disputas de
poder e controle social voltado para determinadagdes e finalidades atingindo diretamente
a classe trabalhadora.

Sendo assim, com base em Apple (2004) e Libar@&jZoda perspectiva curricular

envolve uma determinada visdo de sociedade, horadotacdo e escola que implica no
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trabalho docente, no ensino e na formacdo humantadsm a partir de fundamentos que
cumprem uma determinada funcdo na totalidade sodil caso da atualidade,
homogeneizacdo de uma formacdo minima para a wegod producdo e legitimacdo do
mercado liberal burgués capitalista pautado narizalgho do relativismo multicultural do
cotidiano pragmatico e utilitarista com o intuite e@scamotear e mascarar as desigualdades, a
exploracdo e uma formacao desumana.

Como reprodutora, a escola atua na sele¢édo ebdigio do conhecimento,
da mesma maneira estratificada pela qual estaitodata sociedade. [...]

7

Como produtora, o que a escola faz é criar contetin técnico-
administrativo em alto nivel para empresas ecordsnialém de produzir
formas culturais ideoldgicas a servico dos grupeseptdo no poder. Como
legitimadora, a escola cumpre o papel de mascatand@s desigualdades,
veiculando ideias que fagcam parecer natural e jossistema econdmico-
social vigente e que possibilitem a justificacdaceitacdo do dominio de
determinado(s) grupo(s) (SAVIANI, 2010, p.49).

Cabe ressaltar inicialmente que os principiosgdinmentos e objetivos do capitalismo
ao se manifestarem nessa realidade contraditérigisiritas e conflitos sociais ndo se
estabelecem no controle geral e absoluto do cloriscolar muito menos produz, institui e
efetiva um determinismo exarcebado que imposslhijitaisquer novos caminhos, condicdes
e possibilidades. "Pois, a esfera cultural ndo émaero reflexo” das praticas econémicas. Ao
contrério, a influéncia, reflexo ou determinaca@ltémente mediada pelas formas humanas
de acédo" (APPLE, 2004, p.38).

Em termos pedagdgicos, € necessario superar agddueacolar em suas
formas burguesas sem negar a importancia da tres@&mipela escola, dos
conhecimentos mais desenvolvidos que ja tenham gidduzidos pela
humanidade (DUARTE, 2010, p.48).

Pautando-nos em uma perspectiva critica devemosnlcar na direcdo de uma
organizacado curricular integrada para todos osss&veiais, que envolva 0s conhecimentos
mais desenvolvidos da humanidade e o trabalho desjam a partir das contradicées da
pratica social inter-relacionada aos aspectos pgfilems, éticos, politicos e didaticos. "Isso
significa que a escola ndo pode deixar de se amafiga NAo ser como processo educativo em
que coincidem a ciéncia e o trabalho” (MANACORDA1Q, p.80). Procurando de acordo
com Saviani (2010) "[...] encontrar formas de swinar, dialeticamente, a contradicao

objetividade/ subjetividade, em superar a visasaleer absoluto sem cair no relativismo"
(p.76).



Nessa perspectiva de curriculo e conhecimentolagscessaltamos a analise de
Libdneo (2010, p.57), justamente porque o domingo adiltura constitui instrumento
indispensavel para a participacéo politica das aass

[...]Jenfase ora nos aspectos materiais ora noscaspérmais do ensino,
entre a formacdo cultural e cientifica e a exper&rsociocultural dos
alunos, caberia, ainda, a aposta na universalidadeltura escolar de modo
que & escola caberia transmitir saberes publitodas, que apresentam um
valor, independente de circunstancias e intergsagisulares, em funcao da
formacdo geral. Mas junto a isso, permeando oseddos, caberia
considerar a diversidade cultural, a coexisténam diferencgas, a interacéo
entre individuos de identidades culturais distintasorporando nocdes de
prética, de cultura, de comunidade de aprendizagem.

Com base em Saviani (2012), Libaneo (2010) e By2@10) caminhamos na defesa
de um curriculo escolar cuja a funcdo social pega®la socializacdo da sintese do saber
elaborado e sistematizado construido historicamdatapropriacdo do mundo social, natural,
as suas inter-relacbes e contradicbes no movimbistidrico da totalidade. "O saber
elaborado, portanto, devidamente dosado e seqilen@anvertido em "saber escolar") dever
ser socializado, mediante um processo pedagégidddime, sistematico, que inclui as
experiéncias do cotidiano sem a elas se restiif@AVIANI, 2010, p.75).

Proposta curricular voltada a integracdo ao deseimvento das fungbes psiquica
superiores através do trabalho com os conhecimédi@ssicos"” da cultura humana através
da formacdo e organizacdo de conceitos elaboradibssenvolvidos dentro da producéo
material da vida social.

Portanto, o projeto curricular defendido nestdadetticulado as categorias trabalho
docente e ensino caminha dentro destes desafiossbjidades na defesa da critica de Marx
e Engels (2007) a Feurbach, "os filésofos apenterpiretaram o mundo de diferentes
maneiras; 0 que importa é transforma-lo" (p.535pltAdlo para a construgcdo de uma
sociedade que tenha como bandeira uma verdadegaldide humana, cada um de acordo
com sua "necessidade", cada um de acordo com"aapacidade” (MARX, 2012).

As relacdes e implicagdes do curriculo no trabalhdocente e ensino.

A partir do contexto analisado percebemos quanpoado curriculo é o eixo central e
a base norteadora de toda a organizacdo escolantpea sua funcdo metodoldgica,
pedagogica, social e politica. Entretanto, obseogamue dentro do ambito escolar este

campo se efetiva na pratica somente através degocits trabalho docente e ensino que, por
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sua vez, em suas especificidades somente se rasmniecom base em um determinado
projeto curricular.

A afirmacéo da escola como l6cus do saber histoeote sistematizado e
espaco privilegiado para a socializacdo desse sabeloca na condicdo de
uma instituicdo social que deve prezar pela trassini de conhecimentos
gue incidam sobre o desenvolvimento dos indivigussbre as contradi¢cdes
sociais por eles enfrentadas, posicionando-se ar fade determinadas
possibilidades, em especial da plena formacgédo hajmarcontra outras, a
exemplo da conversdo dos saberes classicos emigulage privada da
classe dominante (MARTINS, 2013, p.312).

Observa-se que "ao assumir 0 ensino de uma matsi professores geralmente
partem de um contetdo ja estabelecido num projettaggico curricular" (LIBANEO,
2011a, p.97). Entretanto, o trabalho docente esneméo se fundam necessariamente de
forma absoluta na logica de causa e efeito perardaee é estabelecido no curriculo. No
movimento da préxis pode ser construida a postdoié de direcionamento de forma
diferente ou contraria ao proposto pela concepgéicalar de uma rede de ensino. Para isto,
depende das condi¢des histéricas, sociais e daigpasmento pedagogico e politico do
professor, porém sem negar a importancia primordéd incidéncias do curriculo para
execucao das funcdes destas categorias dentrcala.es

Cabe ressaltar que o trabalho docente e o ensesmm direcionado de forma
diferente ou contrario do estabelecido no projetvicular estdo regulados no movimento da
préxis por uma determinada concepcao curricular, ou Bajigica dialética por tras de todo
trabalho docente e ensino existe a construgdo decumiculo escolar. Dessa maneira,
podemos afirmar que as efetivacfes reais do tralthdbente e do ensino necessitam serem
construidas e pautadas na estrutura, organizagadarhentos, meios, funcdes e objetivos de
um curriculo, com base no "ndcleo conceitual” déénea especifica trabalhada e de acordo
com o movimento contraditério e historico da tatatie social.

O nucleo do trabalho docente €, portanto, o engatiteto do aluno com o
material formativo (as matérias), encontro esse tqoe sido chamado de
apropriacdo ativa de conhecimentos, cujos resudtddonativos passam
pelas multiplas mediacBes que contextualizam aagdim pedagogica
(LIBANEO, 2011, p.150).

Nessa analise se negarmos as relacdes e imp@iatjéléticas do curriculo no

trabalho docente e ensino, os objetivos e funca@esdiicacdo escolar e sua pratica efetiva

® Termo entendido com base em Marx(2013) como agéisformadora consciente.



pode cair no puro e absoluto idealismo se direcidoa&om mais énfase as acdes ideoldgicas
que reforcam os ditames do capital. Pois, comodmmdMarx (2007), "toda vida social €
essencialmente pratica. Todos os mistérios queuzena a teoria ao misticismo encontram
sua solucao racional na pratica humana e na cong##feedessa pratica" (p.534). Portanto,
para além da logica formal toda teoria de um culwiescolar somente se objetiva na prética
social através do trabalho docente e ensino quesym vez, se constituem pautados pela
teoria advinda do curriculo escolar.

Segundo a perspectiva defendida e ampliada pdinkeid (2010), um verdadeiro
trabalho docente é constituido dentro da praticéaka partir de principios e fundamentos
filoséficos, cientificos, tecnoldgicos e ideoldégcarticulados a uma concepgdo de historia,
sociedade, homem, educacao, escola e pedagograasyda articulacdo do curriculo escolar
com a totalidade social, relacionados aos conhextoaespecificos da matéria e da didatica.

O papel do professor, portanto, € o de planejdecismar e organizar os
conteudos, programar tarefas, criar condicGes tel@slentro da classe,
incentivar os alunos para o estudo, ou seja, aepsof dirige as atividades
de aprendizagem dos alunos a fim de que estesrisujeitos ativos da
prépria aprendizagem. Nao ha ensino verdadeiro sealonos néo

desenvolvem suas capacidades e habilidades mestigdo assimilam
pessoal e ativamente os conhecimentos ou se ndootd® de aplica-los,

seja nos exercicios e verificacdes feitos em classga na pratica da vida
(LIBANEO, 2011a,.91).

Assim sendo, o trabalho docente possui como @bgtatravés do ensino levar o
aluno a apropriacdo dos conhecimentos mais desedwsl historicamente em forma de
conteudos provocativos e desafiadores, que pronooyensamento dialético atraves da
formagado de conceitos contribuindo para o desemaelto e evolugdo da formagao
intelectual, filosofica, cientifica, artistica, teddgica, fisica, ética e moral do aluno, ou seja,
uma formacado omnilatefalo ser social no sentido ontolégico.

Ensinar, nesta perspectiva, ndo € apenas conheaamnteldos e expd-los
num determinado momento aos alunos, mas sim readizanediacdo
pedagodgica, 0 que exige do professor um amplo ldgumnhecimentos: da
historia e das finalidades sociais e politicas dacagcdo escolar, dos
conteudos escolares, dos processos psicolégicospamdizagem e dos
métodos e técnicas didaticas adequadas. No atosileag estas dimensdes
do ensino se materializam, permitindo ao educapdupaar-se e reelaborar
0 conhecimento, junto com os outros educandos e oomprofessor
(LIMONTA E SILVA, 2013, p. 177;178).

* Ver, parte 1, item 3: O homem onilateral. MANACORDMario Alighiero. Marx e a pedagogia
modernaCampinas,SP: Alinea, 2007.
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A partir de Martins (2010), Duarte (2010) compekEmos que o professor
considerado como sujeito mais experiente do process ensino-aprendizagem necessita
compreender, dominar e controlar o curriculo escplais dentro da escola € a partir dele que
o docente podera trabalhar o saber escolar conetoopyimordial do processo e ira ter
condi¢des e possibilidades reais e concretas deuire finalizar o ensino, considerado a
atividade nuclear do trabalho docente. "Portant@nsino e a aprendizagem (estudo) se
movem em torno dos conteddos escolares visandosendelvimento do pensamento”
(LIBANEO, 2011a, p.92).

O trabalho docente ndo se reduz a pura transmigs@onhecimentos, nem a
crenca na sua apropriacdo espontanea pelo aluno,anmera formacéao

politica. E um processo simultaneo de transmisssioidaco ativa, no qual

o professor intervém trazendo um conhecimentorsaieado e no qual o

aluno é capaz de reelabora-lo criticamente conmeosrsos que traz para a
situacdo de aprendizagem. Processo esse cujo gerpartida e ponto de
chegada é a prética social; sup8e-se ai, um tralalinpetente do professor,
seja no dominio da matéria, seja no dominio metgiilmd, afim de que o

trabalho docente tenha efeitos formativos duradguemn termos de sua
relevancia para a transformagdo do mundo soci&@NiP2011, p.146).

Para Saviani (2010) "no processo pedagdégico, e@ibpmpreende os conhecimentos
a serem apropriados (portanto, o conteudo), eetsg o aluno, que ira apropriar-se desses
conhecimentos” (p.12). "A referéncia basica daragpizagem € o processo de apropriacdo dos
contetdos escolares, enquanto a referéncia basieasino é o processo de objetivacédo das
apropriagOes ja realizadas pelo professor* (MARTIRE3, p.294).

O trabalho docente e o ensino, portanto, refer@ssabstracoes realizadas a partir da
pratica social pelo professor para o processo depapcao dos conteudos que incidam no
desenvolvimento dos alunos e sobre as contradigbemis caminhando de uma viséo
sincrética para sintese da totalidade social,ufatilo constantemente com a acao pedagdgica
e politica, ou seja, [...]"articular o trabalho elegolvido nas escolas com o processo de
democratizacao da sociedade" (SAVIANI, 2012, p.78).

Podemos dizer, entdo, que com base no curricigoocesso do trabalho docente
envolve atividades de ensino e aprendizagem e,alidgde de tais atividades de acordo
Libaneo (2010) "[...] teria como ténica ajudar dsnas a aprender a pensar teoricamente, a
dominar as acfGes mentais conectadas com o0s cosfe@dadquirir instrumentos e
procedimentos pelos quais se chega aos conceiéms desenvolvimento cognitivo"(p.57).
Percebe-se nesse sentido que o conhecimento mardlatgdo entre curriculo, trabalho
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docente e ensino € o fundamento essencial panatdbcicdo na formacdo humana dos seres
sociais inseridos no ambito escolar.

Quando defendemos que a especificidade do tralgilbente refere-se ao
ensino, entendemos que ensinar ndo € apenas tiansformacdes, mas
proporcionar ao aluno o contetdo cultural produzpdta humanidade e as
habilidades cognitivas que possibilitam o conhecer:.capacidade de
estabelecer relagbes, de construir sinteses e fiigtirrecriticamente
(LIMONTA E SILVA, 2013, p.177).

De tal modo, as categorias trabalho docente en@mq®r se constituirem através do
curriculo e este constituido na totalidade sooigp acdes objetivas do homem a partir da
pratica social [...] "sé podem ser compreendidasossideradas no contexto da organizacao
escolar e da organizacdo do trabalho no modo akip&n, no caso, capitalista" (AZZl, 2012,
p.43). Nesta realidade complexa e contraditoriea paie seja construida novas condicdes e
possibilidades desta pratica Saviani (2012, p.®s}ata; "o dominado nédo se liberta se ele
nao vier a dominar aquilo que os dominantes domirtantio, dominar o que os dominantes
dominam é condicdo de libertacdo". J& se podepentiperspectiva delineada afirmarmos
gue o processo de identificar, compreender, deficaste emancipar as contradicdes da atual

realidade se torna uma necessidade ontologica.

As contradi¢cbes dos ditames do capital no curricujdrabalho docente e ensino

Em meio ao contexto apresentado, no movimentaritgst da totalidade social as
relacbes entre curriculo, trabalho docente, ensinormacdo humana abrigam violentas
contradicbes que negam a propria realidade coitgitiDe acordo com Saviani (2012a) a
efeito por Marx esta realidade contraditéria,"goloca a exigéncia de superacdo da ordem
burguesa pela construcdo de uma sociedade em denesabolidas as relacbes de
dominacdo entre os homens” (p.80). De tal modo,pceemder as contradicbes torna-se o
inicio da constru¢do de novas realidades mesmded@aatual situagdo descrita por Marx e
Engels (2010, p.46).

Com o desenvolvimento da burguesia, isto é, dotalapdesenvolve-se
também o proletariado, a classe dos operarios mosleos quais sO vivem
enquanto tém trabalho e s6 tém trabalho enquantdrabalho aumenta o
capital. Esses operérios, constrangidos a venderatlho, sdo mercadoria,
artigo de comércio como qualquer outro; em congserjagestéo sujeitos a
todas as vicissitudes da concorréncia, a toddstas¢des do mercado.
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Emerge nessa conjuntura, "considerando a econuutiiica uma ciéncia historica, ja
que estuda as leis de desenvolvimento da sociguzldeinvestigagcdo do funcionamento e
transformacdo das formas de producédo” (SAVIANI, 201p.61), uma das principais
contradi¢cdes que envolve o curriculo, trabalho dteeensino e formag¢do humana. Como nos
diz Marx e Engels (2010, p.50) "[...] para oprimima classe é preciso poder garantir-lhe
condicOes tais que lhe permitam pelo menos umdéexia servil'. Assim destacamos tal
contradicdo; o projeto curricular se objetiva st@oente para garantir aos alunos a
permanéncia a vida escolar, a democracia de opdanles, a liberdade de mercado,
autonomia subjetiva, o acesso a variados conhetisiefo senso comum e informacgdes
sincréticas somente de forma suficiente, quantdag representativa para reproduzir e
conservar a producdo material e espiritual dosasges dominantes capitalista.

Além disso, a classe dominante opressora criaongratlicdo a ilusdo idealiStala
garantia do sucesso na producdo material da vidal €ta massa de trabalhadores através do
acumulo quantitativo de conhecimentos presentesummiculo escolar relativos ao cotidiano
do aluno, conquistada pelo esfor¢o individual preemalo o desenvolvimento econémico da
sociedade e do individuo. Porém, como nos diz G€PB05, p.54), [...] "o desenvolvimento
econdmico da sociedade nao depende, hoje, de urnaemaelhor integracéo de todos a vida
produtiva (a educacéo ndo é, em tal sentido, uestimento em capital humano social".

A partir das analises de Frigotto (2010), perceadgeque o curriculo e a utilizacdo dos
conhecimentos tecnoldgicos, cientificos, filosGi@artisticos, em vez de proporcionar uma
formacgao plena e melhores condicbes de vida ngaelantre o mundo da necessidade,
capacidade e liberdade para todos os seres hunsnasyerte sob a conduta das relacdes
sociais capitalistas e "[...] sdo constituidasaparmaioria, numa forca multiladora: uma
superexploracédo do trabalho e geradora de deseaip(p@0). A formacdo educacional
baseada e orientada a partir desta concepcaoutarrieegemonica se volta ao suficiente para
a reproducao das forgas produtivas e das relaggsatlucdo econémica e o insuficiente
para uma formacdo humana no sentido ontologicedscxial em sua totalidade.

Os conhecimentos mais "desenvolvidos" e "classictas producdo humana séao

dosados e excluidos, mas ao mesmo tempo séo celpeldomercado transferindo a culpa da

® "0 adjetivo "idealista" é usado aqui ndo com xieia & ades&o a ideias, mas com referéncia acigidn
segundo o qual os problemas sociais séo resul@delosentalidades errbneas, acarretando a crencaeda q
difusdo pela educagdo de novas ideias entre osgidodis , especialmente os das novas geracdesjalevar
superacdo daqueles problemas"(DUARTE, 2010,p.35).
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situacdo aos individuos. Observamos que mesmo quanddividuo se apropria de tais
exigéncias para a capacitacdo da mao de obra emddv saberes, conhecimentos,
competéncias e habilidades presentes no curriciddmm proposto para o mercado pelas
instituicdes de ensino, ndo garante de forma atssnkm mesmo um mero salario minfmo

Os conhecimentos sincréticos, empiricos, fortuib@terogéneos e de senso
comum substituem a sistematizacdo de relacdescatiplis causais ja
conquistadas pela humanidade e, assim, (re)sigriic a realidade,
identificada, entdo, com o compartilhamento derpmetacoes. Delega-se,
sobretudo, a "sabedoria de vida" o papel de oriemtsujeito ho mundo,
identificado minimamente com a vida cotidiana e datensas e rapidas
transformacdes (LIBANEO, 2013, p.21).

Estabelece neste sentido mais uma contradicadvemndm o mercado capitalista e o
curriculo escolar, uma sociedade que se revela csowiedade do conhecimento, da
informacéo e da tecnologia, que [...] "esta ligadimtelectualizacdo do processo produtivo”
(LIBANEO, 2010, p.44). Contudo nega de maneira ageiramente democréatica o acesso e a
apropriacdo dos conhecimentos mais elaboradosraaitwt historicamente na sociedade pela
humanidade, voltados para a transformacéo dasaclgies dentro das relagbes sociais, 0
desenvolvimento pleno do ser humano como ser seaiaha formacdo "omnilateral”, isto a
partir da apropriagdo do mundo social, naturales $uter-relacdes dialéticas.

Dentro destas contradicGesrabalho docente € movido por mecanismos de oressa
controle vindos do curriculo que enfatizam a pilieegéo do trabalho. O professor comeca a
nao se reconhecer na acdo e no produto do tralalfestringe, mecaniza e o direciona ao
isolamento perante a totalidade social. O alundavs® como objetos mercadologicos da
producdo econdmica excluidos pela propria propostacular, os problemas e mazelas da
sociedade sao justificados pela mé situacdo iresenuma educacdo de péssima qualidade,
de professores desqualificados e alunos que nésfeegam (FRIGOTTO, 2010).

O trabalho docente, por sua condicdo histérica, iaserido numa légica de
producdo (tanto na formacdo quanto no exerciciotrdbalho) que o
subordina aos critérios do mercado capitalista. sStddordinagdo tem se
agravado na medida em que se aprofunda a divis@i@l@ho na escola e
as complexas relacdes entre formacao e trabalhocsdiadas numa simples
equacao: o professor precisa apenas adquirir ciguieide transmisséo de
certas informagfes via determinadas técnicas (LIN®NE SILVA, 2013,
p.176).

®Ver, MARX, Karl. Trabalho assalariado e capitab&ario, preco e lucro. Sdo Paulo-SP. Expressaolgop
2010. Topicos LILIILV.
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Na analise de Libaneo (2010, p.46) "destacam-ssesen quadro, as questdes do
multiculturalismo, desdobradas na diversidade §oe@relativismo cultural, na valorizagao
de experiéncias intersubjetivas”. Em tal tendénoistraditoria o importante para o trabalho
docente torna-se os conhecimentos que tenham guealarativos, utilitarios e prazerosos a
partir da cultura individualista, relativista e gnaatica. Assim sendo, de acordo com Duarte
(2010) "nao é dificil perceber que o relativismdtumal incide diretamente sobre o curriculo
escolar acarretando sua fragmentacéo, podendo, lewalimite, ao seu desaparecimento”
(p.36).

Creio que variadas outras contradi¢cbes estdo miessano curriculo escolar e que
implicam diretamente no trabalho docente e ensirag no limite deste texto ficamos como
ponto de partida. Porém, na contradicdo e movimeatagealidade nos direcionamos na
perspectiva defendida por Saviani (2012, p:T4)] movimento que vai da sincrese ("a visdo
caodtica do todo") a sintese ("uma rica totalidagleleterminacdes e de relacdes numerosas")
pela mediacdo da analise ("as abstracOes e detai@eim mais simples")”. A realidade
contraditoria esta posta, cabe a nds sujeitosriuetde sociais a partir das contradicdes e ndo
somente da negacdo da realidade desmistificarae aondicbes e possibilidades reais na

direcdo de uma transformacéo social.

Consideracoes finais

As referentes reflexdes direcionadas aos intesedse classe trabalhadora foram
construidas com a tentativa de contribuir diretdmerom a escola publica brasileira.
Tentamos trabalhar com os elementos mais desedwsl@ complexos sobre a inter-relagéo
entre curriculo escolar, trabalho docente e enderdro da atual totalidade social, com o
intuito de contribuir na formacdo pedagodgica etpalide professores e alunos através de
conhecimentos cientificos e filosdéficos.

Além disso, com base nos fundamentos do matenalibistérico dialético e da
ontologia do ser social objetivamos construir, tendmo objeto nuclear o curriculo escolar
considerado o0 eixo e nudcleo norteador de toda @agdo escolar inclusive do trabalho
docente e ensino, um novo ponto de partida pamnstrticdo de novas realidades diante as
violentas contradi¢cdes entre capital, trabalhocadao e ensino.

Entendemos que todo trabalho docente e ensin@astado por um projeto curricular
e este, por sua vez, somente se efetiva na peiteaés da relacdo dialética com o trabalho
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docente e ensino. O curriculo ndo se constitui ganesséncia na escola, mas na totalidade
social, assim restringir a discussédo sobre cugjcuwhbalho docente e ensino somente ao
ambito particular e restrito da escola recaimoguro idealismo e nas ideologias orientadas
para os ditames do capital.

No atual momento histdrico as tendéncias hegeraémlo curriculo escolar cumprem
a funcéo de educar a massa trabalhadora de forflcaeste para que reproduza, conserve e
defenda o modo de producdo capitalista, que eafamente o cotidiano pragmatico,
utilitarista e incorpore as transformacdes das saeestruturacdes da divisdo social do
trabalho para a formacdo de mao de obra que odbjetiinclusdo ao mercado. Longe do
suficiente para construir uma praxis pautada nacdddialética, na ciéncia da historia, na
filosofia no sentido ontolégico do ser social, ridude critica pautada na sensibilidade ao
real, compreensdo da totalidade social e o pleserndelvimento das funcdes psiquicas
superiores a partir dos conhecimentos escolares rdasenvolvidos e classicos da
humanidade.

Afirmamos, desse modo, a defesa da concepcédo gial@o ser social como
fundamento para o curriculo escolar, de uma pedagdugtorico-cientifica, um trabalho
docente articulado ao pleno dominio dos saberesgdeitos e politicos a partir da totalidade
histérica e social, um ensino desenvolvimental & dotmacdo onmilateral para todos os
seres sociais. Além disso, uma escola publica,lgieduita e de qualidade que possua como
objetivo a construcdo de caminhos e condicOes para sociedade sem classes sociais,
verdadeiramente democréatica sem nenhum tipo demgdlo do homem pelo homem e de
desigualdade social, baseada no reino da capaciaelelade e necessidade organizada por

seres sociais livremente associados.
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